Illich. école et décroj

Le droit d’apprendre

Ivan Illich dans Une société sans école proposait, dés les années 70,
une réflexion radicale sur I'échec de I'enseignement a I'école. Cette derniere,
outil d’un Etat, peut-elle étre pensée aujourd’hui autrement comme
il le suggérait il y a trente ans ?

e me suis replongée dans Une sociéee

sans école de Ivan llich (1) que

javais lu sans doute trop jeune, du
temps que j'élais étudiante, non ensei-
gnante,

Je wai pas, a I'époque ol je Iai lu pour
la premiére fois, suivi les réactions du
corps enseignant, mais je subodore que
l'effer a été un peu analogue @ celui pro-
duit sur le corps judiciaires par 'analyse
de la prison proposée par Michel Fou-
cault dans Swrveiller et punir. En effer,
dans les deux cas, ce qui est proposé est la
description d'un échec. La prison, comme
lecole, aggrave ce quielle éuail censée
améliorer. La prison crée des délinquants,
I'école crée des jeunes séparés de leurs
capacités d'apprendre et de comprencre.
Qui plus est, avee une redoutable efficaci-
1€, ces deux institutions réussissent a per-
suader leurs victimes de ce quiils ont
mérité leur destin — on vous a donné
votre chance, vous ne I'avez pas saisie. Et
enfin, dans les deux cas, ce qui est propo-
sé st que cel échec n'en est pas véritable-
ment un.

La vraie réussite de la prison, selon
Michel Foucault est de binariser les
classes pauvres, de créer une opposition
entre braves gens et délinquants. Les pires
ennemis des délinguants sont ceux gui se
présentent comme ayant su rester hon-
nétes malgré toutes les difficultés, et sin-
dignent souvent de ce qu'on ne sinieres-
se pas 4 eux, mais a ceux qui ont cédé ala
tentation et aux facilités. La vraie réussite
de l'école pourrait bien éire du méme
type, selon Fanalyse d'lllich. Ceux qui
échouent sauront que c'est leur incapaci-
¢ qui explique leur destin, “Ni dans le
Nord, ni dans le Sud, les écoles n'assurent
Végalité. Au contraire, leur existence suffit a
décourager les pauvres, a les rendre inca-

(1} Les pages citées renvoient a Nédition Poins Essais
n?L17, Paris, Sewl.

pables de prendre en main leur propre édu-
cation. Dans le monde entier, I'école nuit a

I'éducation parce quon la considére comme
seule capable de s'en charger™ [p.22]
Depuis 1llich, Vinstitution scolaire a
&1 critiquée, mais jamais, je pense, avec
cette radicalité. Car ce quil met en ques-
tion ne peut ére “réforme”, que ce soil
par la bonne volonté des enseignants, par
des innovations pédagogiques, ou par la
tentative d'évaluer non plus lacquisition
des matieres scolaires comme telles, mais
les compétences quelles donnent Focca-
sion dacquérir. La bonne volomié de
“I'enfant au centre de lécole, la critique
constructiviste de la notion de transmis-
sion, la these répétée selon laguelle l'ap-
prentissage nest pas reproduction mais
recréation peuvent sembler tres radicales
mais ¢lles ne touchent pas a ce qui, pour
moi, est crucial dans les theses d'lllich : le
scandale d'une expropriation, la négation
d'un droit fondamental, le droit dap-
prendre et pas seulement d'apprendre
quelque chose, mais d'apprendre 4 quel-
quun dautre @ “le droit denseigner une
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compétence devrail étre toul aussi reconnu
que celui de la parole™ [p. 151], La ques-
tion cruciale n'était pas pour lui une defi-
nition d'un quelconque socle de compé-
tences, ni non plus d'une “bonne™ défini-
tion de lapprentissage, c'était d'abord et
avant tout celle du monopole de l'école,
C'est-a-dire des enseignants seuls habilités
a instruire, Décole, selon Hlich, repose sur
le postulat que les jeunes éres humains
sont comme des immigres, de nouveaux
venus qui doivent se soumettre a un pro-
cessus de naturalisation, un processus qui
doit les metre & Técart de leur miliew
naturel et les faire passer par une matrice
sociale sous responsabilité de I'Etat, un
Erat dont lenseignant accrédité est
d'abord le représentant [p.200-201].

Apprendre fonctionne
dans les deux sens

On a souvent mis Iaccent sur le fait
que l'école, selon Illich, préparait a la
sociélé de consommation, avec la sépara-
tion entre le temps on Ton travaille et
celui oir l'on consomme du loisir, Je vou-
drais plutdt insister sur ce droit fonda-
mental, qu'il ne cesse de répéter, droit de
toul humain a apprendre, mais aux deux
sens du terme, @ slinstruire mais aussi 4
transmettre ce quiil sait a daures,
Apprendre fonctionne toujours dans les
deux sens, et seul celui ou celle qui a
appris 4 quelqu'un d'autre sait qu'il sait, et
cela d'un savoir dont nul ne pourra le
déposséder.

De ce point de vue, on peut dire que
la situation a empiré, et cela de deux
points de vue au moins, Dans les années
70, il était encore possible pour un jeune
d'apprendre un métier sl trouvait un
endroit ol on érait intéressé a l'engager et
a lui ransmettre les compélences neces-
saires. Aujourdhui, on ne peut plus tou-
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cher un marteau, ou fixer un projecteur
sans le diplome adéquat. Evil ne s'agit pas
simplement de la situation de l'emploi,
c'est-d-dire du wvaste choix
parmi des diplomés et des
surdiplomés que cette situa-
tion donne aux employeurs,
Il s'agit aussi des régulations
Elatiques qui ont toujours
plus alfirmé la nécessité de
diplomes préalables, ce qui
fait que le plupart des che-
mins qui pouvaient per-
mettre de se construire un
MELET Sans en passer par
linstitution scolaire sont
aujourd’hul interdits,
Dautre part, les savoirs
ne  semblent
plus valoir détre ransmis,

eux-mémes

Ne parle-t-on pas aujour-
d'hui de leur obsolescence
rapide 7 Nul, y compris les enseignants,
west plus désormais habilité & se penser
capable d'instruire quelqu'un d'autre, seu-
lement a le préparer a ce qu'on appelle
une “société de la connaissance”, cest-a-
dire, beaucoup plus concrétement,  une
course sans fin au renouvellement, au
recyclage, afin de garder leur désirabilin:
sur le marché du travail. Quant aux ensei-
gnants, eux aussi sont, depuis que I'école
est devenue matiere a réforme pédago-
gique, aux mains de plus diplamés
quienx, ceux qui sont seuls habilités a
savolr comment le savoir doil se trans-
metlre,

De fait, on pourrait dire que la péda-
gogie parfois inspirée d'lllich, dans la
mesure o0 elle exige des enseignanis un
rapport toujours plus compliqué a leur
savoir, affirme toujours plus le monopole
enseignant. Qui oserait aujourd hui expli-
quer & un enfant les rapports entre addi-
tion ¢l multiplication sans avoir éé formé
a la pedagogie ! 'oserais dire que la legon
d'lllich a éé reprise dans la vieille ritour-
nelle progressiste ; “avant on croyait (que
chacun était capable de transmettre du
savoir), maintenant on sait (qu'il faut un
professionnel pour cela)”,

Joserai doric dire que le diagnostic
d'lvan Ilich est aujourd’hui confirme,
cruellement confirmé. Jai souvent utilisé
un exemple quutilise également Ilich,
I'apprentissage de la conduite automobile,
qui n'est pas simple du tout mais qui,
matiere encore a4 une transmission ol
celui qui sait conduire se sent habilité a
apprendre 4 conduire, connait somme
toute assez peu d'échecs. Bt jail souvent
ajouté que si 'on confiait a la pédagogie la

Si I'on confiait
a la pédagogie
la question des
compétences
propres a la
marche sur
deux pieds,
une majorité
des humains
marcherait a
quatre pattes.

question des compétences propres a la
marche sur deux pieds et & sa vérification,
une majorité des humains marcherait a
quatre pattes, Aujourd hui,
une telle proposition ne fait
méme plus rire. Mais on
peut dire que le verdict est
également éclairci : ce ne
sont pas les enseignants, en
Nt que persannes, qui
sont en cause, ils sont
méme désormais parmi les
victimes les plus remar-
quables de l'école, victimes
des mécanismes de défini-
tion  monopolistique  de
lenseignement  qui, de
nature  hiérarchique, ont
fait des enseignants des
éternels assistés, jamais a la
hauteur, dépourvus de la
confiance en leur capacité
dapprendre & d'autres : exercer ce droit
fondamental, cela se mérite et se vérifie
désormais.

Je ne voudrais pour exemple de cette
crise désormais avérée que lalfaire du
voile Je n'ai pas ici 4 entrer dans la ques-
tion du bien fondé ou non de Tinterdic-
tion, Je veux souligner que le fait méme
que cetle gquestion se pose traduit un
autre fait : I'école, la classe ne peuvent
plus étre pensées comme des lieux dont la
lorce leur permettrait daceueillir I'hétéro-
gene, des jeunes venus de tous les milieux
sociaux et culturels, et de les réunir dans
une communauté dapprentissage, Clest
bien plutat un lieu qui a besoin d'étre pro-
tége, qui pose le probleme de Texclusion
de ce qui saflirme comme hétérogene.

Je voudrais en venir, maintenant, aux
propasitions d'Ivan Ilich. Je men dresse-
rai pas le tableau. Qu'il sullise de dire que
ces propositions semblent avoir quelque
chose de visionnaire, comme si clles ani-
cipaient I'nternet qui semble ére linstru-
ment privilégié des pratiques de connec-
tion et de partage qu'elles mettent en
scene. 1l est (rappant dailleurs qulvan
Hlich donne, dés son épogue, un rale cru-
cial aux ordinateurs, susceptibles de
connecter demanceurs et proposeurs de
savoir. Et les moteurs de recherche sur
Internet font en effet exister un gigan-
tesque réseau d'échange de savoirs, dipla-
més ou non. Ce qui crée des rapporis
nouveausx, ce dont peuvent témoigner par
exemple les médecins, confroniés avjour-
d'hui, pour le meilleur et pour le pire, a
des patients qui comrélent et discutent
tant leurs diagnostics que leurs prescri
iions.
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Lire école en Ching.

Une société
sans école ?

Mais il ne sagit pas seulement de
devenir “amateurs™ : les possibilités d'au-
to-formation 4 Pusage des instruments
informatiques mis en ligne ont permis a
une génération damatewrs de se passer
effectivement de diplomes et de devenir
les  producteurs des possibilités  de
recours au Met gui proliferent auvjour-
d'hui. D'une maniére ou d'une autre, les
enseignants ont de fait perdu leur mono-
pele, et sils veulent faire valoir lidée
qu'ils resteraient néanmoins les irrempla-
cables sources d'un esprit critique indis-
pensable au bon usage d'lnternet, leur
lormation va devoir connaitre une trans-
formation drastique. De ce point de vue,
on peut bel et bien comparer la mutation
a venir des régimes de savoir et de trans-
mission & celle qui a suivi I'invention de
limprimerie. Je rappellerai que limpri-
merie mest pas seulement indissociable
de la Réforme protestante, mais aussi de
la naissance des sciences dites modernes
et, de maniére plus générale, de toutes les
significations modernes attachées tant au




personnmage de lauteur gquau public
auguel s'adresse cet auteunr.

Pourtant, malgré cette dimension
visionnaire, les propositions d'lvan [llich
portant sur ce qui en anglais se disait
“Deschooling Society”™, ne me convain-
quent pas vraiment. Plus précisément,
elles me semblent présupposer une socié-
¢ réconciliée, dont elles montrent alors
que linstitution scolaire monopolistique
n'y aurait pas sa place,

Les exemples que je viens de citer ont
p(\l_][ [rﬂ" COMIMun di.‘ CoOncerner dl:ﬁ pEt’-
sonnes se sentant habilitées a chercher ce
dont elles ont besoin sur le Net, cest-a-
dire bénéliciant d'un rapport positf aux
possibilités de savoir. Or, savoir ce dont
on a besoin, avoir confiance dans ses pos-
sibilités de le définir et de Facquérir, cest
precisément le trail commun sur |t‘t:|1Li'l
nous ne pouvons tabler aujourdhui, ou
plus précisément qui, si nous tablons sur
lui, deviendra linstrument de la plus
impitoyable des sélections. De fait c'est ce
chemin sélectif qui pourrait bien mener a
la fin de I'école au sens oiy celle-ci donnait
acces & des qualifications sur le marché
du travail : on peut prévoir la commercia-
lisation sur le Met denseignements pro-

grammés destings 4 permettre & ceux qui
sont “motivés” de construire les compe-
tences, et aussi les loyaurés, demandées
par des sociétés privées, 1l sagira alors
d'une privatisation des voies d'acces a un
emploi devenu encore
plus s¢lectil, et qui pré-
tendra ne pas se satis-
faire de la garantie atta-
chée aux diplémes
publics afin de faire de
I'lauto)-formation  une
ressource  pavante et
donc raréfice.

Ilich est un pen-
seur d'avant la mise en
rareté de lemploi et la
définition  active des
jeunes comme consem-
mateurs par excellence.
Je ne suis pas sire gue ses propositions
puissent susciter l'appétit de ceux et
celles dont le premier probleme, ce qui les
désespére, est le composé assez désespe-
rant en effet de sentiment d'impuissance,
de cynisme, de désintérét et de revendica-
tion du droit a consommer que fabrique
notre société, Le Net prépare sans doute
au monde en réseau dont nous entretien-

destin de

Ils ont 0Sé réver - miicu
leur propre
réve et ont su
affronter un
monde qui leur
assignait un

soumission.

nent les futurologues, mais on se préoc-
cupe fort peu du type d'appétit, de force,
de confiance en soi et dans les autres que
réclame un tel monde,

Recréer un appétit
du possible

Clest pourquoi il me semble quiil
convient ici de spéculer, cest-a-dire de
tenter de recréer un sens des possibles, un
appétit du possible contre la conviction
triste que le diagnostic d'lllich est a ce
point confirmé que la voie quiil proposait
est hloguie.

On accuse souvent la spéculation de
produire des utopies. Mais il y a dillérents
types d'utopies, et je dirais que, aujour-
d'hui, les idées d'llich sur Fauto-forma-
tion, sont en risque de communiguer avec
une utopie scolaire mensongere, dont les
éleves savent le caractére mensonger.
Rappelons-nous de ce gqu'lllich disait des
“ecoles libérées” de son époque : elles
“révent la Cpacification” de la genération
nouvelle @ Uintériewr denclaves spé iale-
ment aménagées, afin de la convaincre de
poursuivre les mémes réves que ses ainés”
[p. 114]. Ces réves, la géneration nouvel-
le sait deésormais que la sociélé on ils
vivent les définit comme obsolétes, et elle
sail aussi que le “vrai monde”, celui du
“dehars”, n'a rien a voir avec les idéaux
pédagogiques censés mettre “au milieu”
“l'enfant”, avec sa singularité, ses gotus et
aptitudes particuliers. Les éleves dau-
jourd’hui savent ]);arf;lll:L'l:!t']ll que, dans

¢, ils ne seront pas
ils peuvent, lors-
quils sont bien lunés, se plier
aux réves de leurs ensei-
gnants, accepter  dauto-
construire” les savoirs de-
mandés, mais ils savent aussi
quil sagit d'un “faire comme
si® qui demande leur bonne
volonté, c'est-a-dire leur sou-

notre socié

mission @ malheur a ceux qui
n'ont pas les moyens culturels
et sociaux de savoir quil est
de leur intérét de “faire plaisir
au prof”, de le rassurer, d'ac-
cepter de jouer le jeu dans lenclave des
micro-mondes pédagogiques.

Ma spéculation a pour point de départ
le droit fondamental affirme par 1lich, le
droit d'apprendre ce que l'on a appris, et
il s'agit de le reprendre sur un mode qui
ne communique pas avec une sociéte
réconciliée, qui ne suppose pas des eleves
une force sur laguelle, dans le monde
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éminemment malsain, empaisonnant qui
est le ndtre, on ne peut plus compter. La
question qui me fait penser est celle de la
fabrique de cene force, au plus loin du
mot d'ordre comemporain selon lequel on
apprend “seul”, a partir de qui on est.
L'écale, la classe sont des lieux collectifs,
les savoirs qui y sont transmis sont issus
de pmduniun collective, la force qu'il
s'agit de penser est la force dont peut érre
capable un collectif.

Utapie, dira-t-on, mais utopie qui a
eu, dans le passé, un début de réalisation.
En 1976 a ét¢ publié un numéro de la
revue Recherches do 4 Anne Querrien,
sous le titre Lensaignement (2), Alors que
les prapositions d'lllich m'avaient laissées
un peu froide, ce quAnne Querrien
racontait. 'histoire de l'école mutuelle ne
ma jamais quittée, et me permet dac-
cueillir avee appétit un monde o, en tout
état de cause, ce qu'a créé l'imprimerie, la
différenciation entre auteur qui propose,
et le public qui prend connaissance, et
dont, parfois, émergera un nouvel auteur,
est vouée a disparaitre. Un monde qui
pose le deéfi elfectivement politique dune
pratique de I'mtelligence collective qu'an-
cun dispositif technique comme tel ne
peut suffire a créer.

Une école mutuelle

Lécole mutuelle, dans la France de la
Restauration, au début du dix-neuvieme
siecle, ¢tait une école pour pauvres, un
instituteur pour soixante ou quatre-vingls
¢leves, ou plus encore, et des élives, qui
plus est, de tous les ages, En dautres
termes, il sagissait dun enseignement “de
masse”, doté dun minimum de moyens,
adressé & des enlants qu'il s'agissait de
sortir de la rue et a qui il s'agissait de don-
ner un savoir minimal conforme a leur
classe sociale : lire, écrire, compler — un
socle de compétences, comme on dirait
aujourdhui

Bien sar, prendre l'exemple d'une
école sans moyens en cette période oi
l'on dénonce le sous-Tinancement scolaire
peut sembler politiquement  incorrect.
Mais penser avec Ilich, qui alfirmait deja
que Pécole monopolistique exigerail sans
cesse plus de moyens, pour un résultat
toujours  plus  décevant, impose de
prendre ce risque. 11 ne sagit pas de
renoncer 4 revendiquer, mais de cesser de

(2] Une rewombée hewrewse du collogque Hlich est s
récdition de ce texie, sows le tire Lensorcellement seo
faire, aux éditions des “Empicheurs de penser en
rond” cen awlemne 20035,

___Illich, école et décroissance

réver les utopies progressistes d'une école
qui aurait les moyens de respecter
“chaque™ enfant, dans sa merveilleuse
particularité, au sein d'une société ou, par
la suite, ils devront apprendre les lois
impitoyables de la compétition de chacun
contre 1oy
LCécole mutuelle a été fermée, et
d'apres un débat parlementaire rapporié
par Chuerrien, elle I'a éré parce qu'nn i
reprochait deux choses. Vabord, les
éleves apprenaient en quelgue trois ans le
curriculum préva pour six. Or, ¢
des pauvres, 4 maintenir hors de la rue, g1
il n'érait pas question de les initier 4 des
savoirs qui n'étaient pas de leur classe.
D'autre part, les éléeves apprenaient effec-
tivement, au sens de la compétence, mais
ce quiils n'apprenaient pas éait le respect
du savoir. Et Anne Querrien remarque
que beaucoup des organisateurs du mou-
vement ouvrier ont en effet été issus de
I'école mutuelle, on ils n'avaient pas seu-
lement appris a lire, 4 écrire, & compter,
mais aussi 4 se faire confliance en cux-
mémes el en leurs camarades. En d'autres
termes, pour paraphraser Ilich, certains
de ceux gqui sont issus des écoles
mutuelles ont osé réver leur propre éve,
non ceux de leurs ainés, et ont su, pour
les faire exister, affronter un monde qui
leur assignait un destin de soumission,

aient

Voici donc une école qui aurait éé
supprimée pour cause de réussite ! On
peut le comprendre si F'on se rend comp-
te que cette réussite tenait a la non sou-
mission au postulat qui, selon llich, defi-
nit Pécole, postalat selon lequel ap-

Une dcole buissanniére.
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prendre i quelqu'un exige d'éure diplome.
Mon soumission involontaire, ¢'élait une
école pour pauvres, mais non soumission
effective. Chaque éleve, lorsquiil avait
guelque chose, l'expliquait a
dautres. Dans un article paru en 1818
dans le journal Le Moniteur, on lit
"f_'h[![r[[r éleve est [oujours d sd vraic r.-fuc" .
les classes se suivent, se tiennent par la
main plutot gu'elles ne sont séparées. 1l v a
prlts, ¢t dans r'hdqur classe ou sous-division,
leleve est constamment situé au degré dont
il s'est actuellement montré capable ; de la
sorte, lavantage unique de 'enseignement
individuel se trouve conservé et reproduit
tout entier au sein d'une masse conside-
rable, Chacun est aussi actif et plus actif
méme que 8l éait tout sewl. (...) En diri-
geant, ils se rendent comple a eux-mémes de
ce quils ont appris, ¢'est-a-dive exécutent
réellement ['exercice nécessaire pour bien
savoir Tour a tour éléves et répetiteurs, ils

mmprls

ne font que transmetive ce quils ont recu,
indiquer ce quiils ant tenté eux-mémes avec
succes, La portion la plus difficile, la plus
deélicate, la plus ignorée, du role de Iinstitu-
teur, je veux dire la bonne direction des
Jaculiés, s‘accomplit en quelque sorte toute
seule pour cet exercice towjours régulier,
progressif, dans lequel lattention  des
enfants est entretenue ; Pémulation, la sym-
pathie imitative s'accroissent par une classi-

Jication plus vraie, qui rapproche mieux les

analogies el gradue miewx Véchelle a gra-
vir” (it dans Querrien),

Il ne sagit pas de faire de l'école
mutuelle un modele a suivre, mais bien
dapprendre a partir de cette réussite




Uine dcole et frak,

contingente, puisque produite sans aveir
été recherchée, que du contraire : la soli-
darité entre la force dapprendre e une
définition de la classe affirmant I'hétéro-
geénéitg  comme  une
comme un obstacle ou une difficulié. Ce
qui signifie que, an liew de poursuivre
ldeal d'homogénéité correspondant a la
“classe d'age”, le fonctionnement de I'éco-
le mutuelle a besoin des différences pour
donner 4 chacun 'occasion de donner et
de recevoir. Et cela sans le moindre res-
pect pour la pédagogie, pour la bonne
maniére d'enseigner. Censeignant ne peut
etre partout, ne peut tout contrdler, il doit
faire confiance en ce qui seul imporie : ce
moment o I'on se sent habilité & trans-
mettre @ un autre, c'est-a-dire a actualiser
une compétence gque nul, par la suite, ne
pOUITa Mettre en question.

Pour une classe hétérogene de ce
genre, I'échec est difficile & concevoir, car
le fait de "ne pas comprendre” constitue
un défi important pour tous, demandant
imagination el coopération. Et une telle
classe faiv également exister ce qu'lllich
demandait, que la compétence vérifiable
soit activement dissociée de la maniére
dont elle a é1é acquise. Car le groupe
hétérogéne, sactivant en tant quhétéro-
gene, est également un groupe opaque a
toute consigne quant a la “bonne manié-
re” d'apprendre. La réussite méme du
groupe, la création d'une force qui habili-
te ceux et celles qui en font partie & occu-
per tous les sens du mot “apprenant” se
traduit par impossibilité d'observer les
individus sur le mode objectil que permet
lidéal d'homogénéité. Et la dynamique
d'ensemble, celle d'une classe qui cesse
d'en étre une au sens ol le terme méme
de classe désigne la conformiié a un crité-
e commun, soppose activement a la pos-
sibilité d'une évaluation “objective” de

TESSOUTCE, non

chaque individu, c'est-a-dire aussi a la
possibilité de délinir un individu abstrait,
évaluable isolément

Il est possible que Iimage de T'école
mutuelle livrée par Anne Querrien soit un
peu idéalisée, mais cette image me parle
el suscite mon appétit, Peut-gtre cet appé-
tit vient-il de mes souvenirs d'ennui pro-
fond., ennui de bonne éleve qui avait
appris 4 se laire parce que ce en quoi elle
différait ne pouvait jouer aucun réle dans
une classe définie par un idéal dhomogé-
néité désignant tant ceux et celles qui
trainent que ceux et celles qui vont trop
vite comme un probléeme, un écart a
lidéal. Ennui dont je retrouve le gomt
lorsque je lis les instructions pédago-
giques visant a créer des situations de
problemes o les éléves travaillent en
groupe. La aussi, ceux et celles qui auront
compris que le probleme cache une
matiére scolaire s'ennuieront, €t ceux et
celles qui ne trouveront pas le probléme
intéressant lacheront. Et dans tous les cas,
la bonne volonte aflichée pour le proble-
me sera toujours en risque d'éwre factice,
correspondant a la facticité d'un lieu o il
convient de faire “comme si”, d'accepter
les régles du jeu défini par l'enseignant.

Proposer l'exemple de I'école mutuel-
le est, je Pai souligné, une spéculation,
mais c'est aussi une maniére de prolonger
la pensée d'lvan Hlich la oo elle ma le
plus touchée, dans laffirmation du droit
fondamental de transmettre ce que l'on a
appris, droit que nie lideal de 'homoge-
néité supposée de la classe, droit dont les
enseignants eux-mémes, désormais deéhi-
nis comme soumis aux instructions des
pédagogues ministériels, sont avjourd hui
dépouilles. Ei cest aussi poser le problé-
me de cet idéal d’homogénéité qui permet
une telle expropriation en cascade. Ne
rappelle-t-il pas l'idéal de la “clinique”
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décrite par Foucault : tous les malades
réunis dans un liew aseptisé, soumis au
méme traitement, c'est-a-dire rendus
comparables de maniére a nourrir le
savoir médical ? On rejoint ici la these
d'lllich selon laquelle I'école semble char-
gée d'un processus de “naturalisation” fai-
sant acctder les enfants au statur de
“citoyens”. Le savoir pédagogique serait
alors bel et bien analogue au savoir médi-
cal, définissant I'apprentissage 4 la manie-
re d'une guérison, cest-a-dire définissant
le milieu namirel des enfants comme ce
dont ils doivent guérir (3).

Les déflinitions contribuent toujours,
lorsquiil s"agit des humains, a produire ce
quelles définissent, Conlrontés au choix
entre le “milien scolaire” et leur milieu de
vie, hien des éleves aujourd’hui semblent
devenus capables de déchiflrer le caracte-
re factice du premier, et son incapacite a
Lenir ses ANCiennes promesses mérilocra-
tiques — si tu acceptes nos regles les
portes de lavenir s'ouvriront devant toi.
Mais ils sont alors produits par le contre-
choix forcé qui leur reste, adhérer a ce
gu'ils savent &tre défini comme “malsain”.
Adhérer au désespoir.

Isabelle Stenger M

Philosophe,
chargée de cours a Ilniversitg libre de Bruxelles

Ce texte estoextrait du compre-rendu du collogue
organis¢ par le Grappe, Groupe de reflexion o d'ac-
tion pour une politique coologique, “Quel monde
voulons-nous pour demain” de novembre 2004 e
dont les actes om eté publiés sous le titre Penser
et agir avec Bvan [Mlich, balises pour Napres-diveloppe-
ment aux edivions Couleur livres (B-Charleroi)
ot Chronigques Sociales (F-Lyon).

(3} Pour une 1oute auire conception du rapport entre
école e1 “milien natarel”, voir Deborah Meier, The
Fower of their deas, Lessoms Jor America from a Small
School in Harlem, Boston, Be
suscite un appétit gquelgue peu analogue, gquod gque
pour drautres misons, au récil d"Anne Querrien

on Press, 1995, Ce livee
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